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Abstract 
This research was aimed to identify the relation between classroom classification 
based on the cognitive level and students’ achievement in learning Arabic language. 
The method used in this research was quantitative using the samples all the 8th grade 
of MTsN 2 Jagakarsa, 50 students academic year 2012/2013. The research found that 
there was no relationship between classifying students based on their cognitive level 
and their achievement in Arabic language with the value (-0,130). This value is 
between (0,00 – 0,20) meaning that there is no correlation between those two 
variables. It means that the alternative hypothesis (Ha) was rejected and the null 
hypothesis (Ho) was accepted or there was no relationship between the variables. 
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Abstrak 

Penelitian ini bertujuan untuk mengidentifikasi hubungan antara pengklasifikasian 

kelas menurut tingkat kognitif dengan prestasi siswa dalam pembelajaran bahasa Arab. 

Penelitian ini bersifat kuantitatif dengan menggunakan sampel siswa-siswi kelas VIII 

MTsN 2 Jagakarsa berjumlah 50 orang Tahun Pelajaran 2012/2013. Hasil Penelitian 

menerangkan bahwa tidak terdapat hubungan antara pengklasifikasian kelas menurut 

tingkat kognitif  dengan prestasi siswa dalam  pembelajaran bahasa Arab dengan nilai 

(-0,130). Nilai ini terletak di antara nilai (0,00 - 0,20) yang menunjukkan bahwa tidak 

terdapat hubungan antara kedua variable tersebut. Hal ini menunjukkan bahwa 

hipotesis alternatif (Ha) ditolak sedangkan hipotesis nol (Ho) diterima atau tidak 

terdapat hubungan antara pengklasifikasian kelas siswa dengan prestasi siswa. 

Kata Kunci: pengklasifikasian kelas, prestasi siswa, pembelajaran bahasa Arab 
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 المقدمة
جانب الدشاكل الأخرى. اختلف التلاميذ بعضهم من بعض في إلى  من الدشاكل في التعليم فروق فردية بين الطلاب

الذكاء والجسم والاقتصاد والرغبة والديول وغيرىا. أطفال الدرحلة الواحدة يختلفون فيما بينهم اختلافا كبيرا في الحالة 
شخص عن (. كما اختلف كل ال;6: ;:<6الجسمية، وفي الاستعداد العقلي، وفي الأمزجة والطباع )حافظ وآخران، 

الآخرين لأن لو خصائصو الدميزة ولأنو يدر بخبرات في الدنزل والددرسة والمجتمع لذا خصائصها ولشيزاتها، ومن ثم يكتسب 
 (.68: <=<6عادات وابذهات ومفاىيم تميزه عن غيره من الناس )الشيخ، 

البنية والضعيف ولصد النابو  ىذه الفروق الفردية يدكن ملاحظتها بين تلاميذ الصف الواحد، فنجد بينهم الصحيح
الذكي والغبي الدختلف ولصد الوادع الذادئ والحاد الطباع ولصد النشيط الدائب الحركة والخامل الدتكاسل )حافظ وآخران، 

 (. وىذه الدشكلة يواجهها الددرسون في كل مكان، وعليهم حلها للحصول على الأىداف التعليمية. ;6: ;:<6
الأساس الفردي حيث على كل مدرس أن يقدم مادة التعليم حسب الصفات والديول ومن أسس لصاح التعليم 

 (Tim Didaktik, 30) والقدرة لدى كل تلميذ. وعليهم تفريق التلاميذ إلى الصفوف في الدواد الدعينة.

 ومن جانب آخر ىناك الأساس الاجتماعي حيث يؤثر زملاء التلاميذ في لصاحهم. ويحدث في كل مكان بدا في
يكون التواصل الاجتماعي بين   ذلك الصف التواصل الاجتماعي الذي يتمكن أن ينمي شخصية التلاميذ. فينبغي أن

 (Tim Didaktik, 32)  التلاميذ في الصف الدراسي.
ذا التعلم في الحقيقة ىو التواصل بين الفرد والبيئة. وفي ىذا التواصل يدكن للبيئة أن تؤثر الفرد إيجابيا أو سلبيا. ى

 Hamalik, 2005: 194; Albantani, 2014: 139-140; Abdul)يدل على أن البيئة عامل مهم في العملية التعليمية 

Wahab, 2015: 72-73) ،  بدا في ذلك الصف الدراسي. لذلك يؤثر الصف الدراسي التلاميذ كثيرا لأن التلاميذ
 يتواصلون مع الغير فيو في وقت كثير. 

درسين في العصر الحاضر يعلمون التلاميذ باتباع الدنهج التقليدي حيث تكون وظيفة الدعلم في ظل ما زال كثير من الد
وىذا الدنهج  .(<: >700)دمياطي،  ىذا الدنهج ىي نقل الدعلومات التي وردت في الكتب الددرسية إلى أذىان التلاميذ.

لدرس، لاسيما أن التلاميذ ضعفاء القدرة. بالإضافة التقليدي لم يقدر أن يجعل جميع التلاميذ في الصف يسيطرون على ا
-Nurdin, 2005: 4; Albantani, 2013: 86)إلى ذلك فإن التلاميذ أقوياء القدرة لم يحصلوا على خدمة التعلم الدثلى 

ة الواحدة يقدم الدعلمون نفس الدادة بالطريق وىذه الدشكلة يسببها الدنهج التقليدي الذي لم يراع الفروق الفردية. .(87
 على جميع التلاميذ إما ذكيا أو غبيا أو متوسطا. 

ومن لزاولات الددارس لحل ىذه الدشكلة تقسيم الصف الدراسي على الشكل الدتجانسي. وىذا ما يعرف بدصطلح 
حيث تصنف معظم الددارس في إندونيسيا تلاميذىا على ىذا الشكل. تصنف  (ability grouping)بذميع متجانس 

الددرسة التلاميذ الذين لديهم قدرة متساوية أو متقاربة في نفس الصف. والذدف من تقسيم الصف الدراسي على ىذا 
 الشكل لتسهل العملية التعليمية والحصول على الذدف التعليمي.
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ين في ىذا العصر ترك تقسيم الصف الدراسي على ىذا الشكل حيث يؤثر تأثيرا إلى جانب ذلك اقترح معظم الباحث
سلبيا في العملية التعليمية. منها ىذا التقسيم سيكون وسما للتلاميذ خاصة للتلاميذ في الصف الأدنى.  وىذا يدثل حكما 

 self fulfilling)تنبؤا واقعا  مبكرا للتلاميذ مع أن ىذا التقدير لم يكن صحيحا كلو. ومن الدمكن ىذا الوسم يكون

propechy) .وتفقد رغبة التلاميذ في الصف الأدنى في التعلم ويجعلهم كسالى . 
إن الددرسة لرتمع مصغر فينبغي أن يكون التلاميذ متعدد الذكاء في نفس الصف   (John Dewey)قال جون ديوي

 history and philosophy of socialفي كتابو  (Scott Gordon)ليكون التعاون بينهم فيو. ورأى سكوت جوردون 

science   أن الناس في الحقيقة يسرون أن يجتمعوا مع من يتساويهم ويجتنبوا من يتفارقهم، وىذه الظاىرة تفقد فرصتهم
 (Lie, 2002: 39-41)لتنمية الأفكار والخبرات. 

ف التلاميذ الدتجانسين في نفس الصف مدير الجامعة الحكومية جوغجاكرتا إن تصني(Suyanto) وقال سويانطو 
ليس لو أساس ، إلى جانب التلاميذ في الصف الأدنى لا يرغبون في التعلم، من خواطر التلاميذ في الصف الأعلى لديهم 
الذكاء الذىني فحسب، وليس لديهم الذكاء العاطفي والذكاء الديني. مع أن الله قد خلق الناس مزودا بالذكاء  الذىني 

. ولابد لذم أن يفيدوا كلها ليكونوا سعداء في الدنيا (Ginanjar dan Mukri, 2009: 11)العاطفي والذكاء الديني  والذكاء
 والأخيرة.

والمحاولة الأخرى التي تقوم بها الددرسة لحل ىذه الدشكلة تقسيم الصف الدراسي إلى الصف للمتفوقين والصف 
للمتفوقين وغيرىم في الصف للعادبين. وىذا التقسيم يشبو التقسيم للعادبين. يجتمع التلاميذ الأذكياء في الصف 

 الدتجانسي.
وإن الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية جاغاكرسا إحدى الددارس التي يتعلم فيها التلاميذ اللغة العريبة إلى جانب 

اللغة العربية ويستصعبون بها. ومن الدروس الأخرى. ولكن من الآسف أن معظم تلاميذىا ليس لديهم الرغبة في تعلم 
الدمكن تسببها كيفية تقسيم الصف الدراسي في ىذه الددرسة حيث قامت الددرسة بتقسيم التلاميذ إلى الصف للمتفوقين 
 والصف للعادبين إلى جانب العوامل الأخرى، لأن الصف الدراسي ىو البيئة في العملية التعليمية ويدثل عاملا مهما فيها.

اد اللغة العربية التي يتعلمها التلاميذ في ىذه الددرسة ىي الجملتين الاسمية والفعلية. تلعب ىذه الدادة دورا ومن مو 
ىاما لدى متعلميها لأنها تشتمل على الدواد الأخرى الدعروفة بالدهارات اللغوية الأربع وتعين في التراكب الصحيحة. فلا 

إلا بفهم ىاتين الجملتين، وكذلك بالاستماع والتعبير عما في أفكاره شفويا يستطيع أحد قراءة النصوص العربية وفهمها 
أوخطيا.  وفيما بعد يخص الباحثان بحثهما في الجملة الاسمية لأن التلاميذ قد تعلموىا ولم يتعلموا الجملة الفعلية في حين 

 يقومان بالبحث نظرا إلى الدواد في الكتاب الددرسي.
ت الدذكورة، يقدم الباحثان صياغتها حول تقسيم الصف الدراسي في الددرسة الدتوسطة بناء على برديد الدشكلا

الإسلامية الحكومية الاثنين جاغاكرسا، وتقسيم الصف الدراسي ليكون أحسن الأشكال، والعلاقة بين تقسيم الصف 
 الدراسي وإلصاز التلاميذ فى تعلم اللغة العربية.
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 مناهج البحث
ىذا البحث بحث كمي وىو البحث لتثبيت قبول الفرضية ورفضها. ويعتمد على جمع البيانات ومعالجتها وبرليلها 

وأما الدتبع فيو فهو الدنهج الارتباطي حيث توجد  (Chaer, 2007: 11). وتفسير الدرجات بناء على التحليل الإحصائي 
، فالدتغير الأول ىو تقسيم الصف الدراسي، والدتغير الثاني إلصاز (Arikunto, 2007: 247)علاقة ارتباطية فيو بين الدتغيرين 

 التلاميذ في اللغة العربية. 
وعددىم  7067/7068أما لرتمع الدراسة في ىذا البحث فهو تلاميذ الصف الثامن في الددرسة للسنة الدراسية 

من ثلاثة الصفوف للعادين.  وأخذ تلميذا  688تلميذا من الصفين للمتفوقين  >=تلميذا حيث يتكون من  770
حيث تؤخذ العينة بالاعتبار ومراعاة إلى الدعايير   (purposive sampling)الباحثان العينة بطريقة الدعاينة الذادفية 

 تلميذا من الصف للعادبين. 0:تلميذا من الصف للمتفوقين و 0:وعددىا   (Arikunto, 2007: 97)الدعيىنة
 

 وتفسيرهاتحليل البيانات 
 فالتحليل الوصفى لدعرفة تقسيم الصف .بالتحليل الوصفى والتحليل الارتباطى يقوم الباحثان فى معالجة البيانات

وإلصاز الددرسة الدراسى في  ، والتحليل الارتباطى لدعرفة العلاقة بين تقسيم الصفوإلصاز التلاميذ فيهاالددرسة الدراسى في 
  .التلاميذ فيها

بتوزيع الاستفتاءات على تلاميذ ىذه الددرسة. وتشمل ىذه  الاستفاءات استجابة التلاميذ عن تقسيم كما يقومان 
 أجوبة اختيارية. خمستتكوّن من عشرين سؤالا ولكلّ سؤال و الصف الدراسي

 الجدول الأول
 جدول درجات الاستفتاءات عن تقسيم الصف الدراسي

الإيجابيالسؤال  الدرجة السؤال السلبي الدرجة  الرقم 
 6 موافق جدا : موافق جدا 6
 7 موافق 9 موافق 7
 8 معتدل 8 معتدل 8
 9 غير موافق 7 غير موافق 9
 : غير موافق جدا 6 غير موافق جدا :

 ويتكون ىذا الاختبار من عشرة أسئلة. وأما الاختبار الشخصي فيأتي على الاختبار التحريري 
 الجدول الثاني

 درجة إنجاز التلاميذجدول معايير 
 الدرجة التقدير

 لشتاز 600 – 0<
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 جيد جدا  <= – 0=
 جيد <> – 0>
 حسن <; – 0;
 مقبول <: – 0:
 راسب <9 – 0

 
 ويستخدم الباحثان في برليل البيانات بقاعدة العلاقة الارتباطية: 

 
 

 
 الايضاح : 

Rxy   : معامل الارتباط 
 N  :  لرموع البيانات 
 ∑ x  :  لرموع الدرجةx 
 ∑ y  :   لرموع الدرجةy 
 ∑xy  :  لرموع حاصل ضربxy 
 X2   لرموع مربعات القيم :X 
 Y2   لرموع مربعات القيم :Y 
 X   متغير البيانات عن تقسيم الصف الدراسي : 
 Y  متغير البيانات عن إلصاز التلاميذ : (Sudjiono, 2008: 206)  

 
 الجدول الثالث

 جدول العلاقة الارتباطية
 الرقم درجة علاقة نتيجة التفسير

0،00-0،70 عدم العلاقة   6 
0،70-0،90 علاقة ضعيفة   7 
0،90-0>،0 علاقة متوسطة   8 

0>،0-0<،0 علاقة قوية   9 
0<،0-0،600 علاقة قوية جدا   : 

  

     2222 yyNxxN

yx-xyN



 



xyr
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 فرضية البحث
 يقدم الباحثان في ىذا البحث فرضيتين : 

 ( : Hoالفرضية الصفرية ) .1
 .وإلصاز التلاميذ فيهاالددرسة الدراسى في  ليست ىناك علاقة بين تقسيم الصف 
 ( : Haالفرضية البديلة ) .2

 .وإلصاز التلاميذ فيهاالددرسة الدراسى في  ىناك علاقة بين تقسيم الصف 
 

 وصف البيانات
نال الباحثان من الدقابلة الشخصية أن معلومات أهمها الفرق بين الصف للمتفوقين والصف للعادين يبدو في حالة 

قين الصف. التعليم في الصف للمتفوقين أسهل من التعليم في الصف للعادبين. يسهل للمدرس في تكييف الصف للمتفو 
نسبة إلى الصف للعادبين. ويقدم الددرس الدادة أسرع من تقديدها في الصف للعادين لأن تلاميذ الصف للمتفوقين أكثر 
من تلاميذ الصف للعادين انضباطا وغيرة وجدية في التعلم ومعظمهم التلاميذ الأذكياء. ولكن يوجد التلاميذ الأذكياء في 

ن يصعب للمدرس في تكييفو بسبب بعض التلاميذ فيو وينبغي لو اىتمامهم الصف للعادين أيضا ولكن الصف للعادي
 جميعا. 

ومن الأىداف من تقسيم الصف الدراسي إلى الصف للمتفوقين والصف للعادين ىي إنتاج التلاميذ الدرتفعين في 
التقسيم يفيده في استعداد الإلصاز ويسهل للمدرسة في تعيين التلاميذ الذين يشاركون في مسابقة ما. وقال الددرس ىذا 

التعليم في الصف للمتفوقين والصف للعادين باختلاف الاستعداد لأن حالة الصفين لستلفان وبرتاج إلى الاستعداد 
 الدختلف والدعاملة الدختلفة.

اءات ونال الباحثان البيانات عن العلاقة بين تقسيم الصف الدراسي وإلصاز تلاميذ الصف الثامن في بتوزيع الاستفت
 والإختبارات الشخصية.

وشكل الاستفتاءات التي يوزعها الباحثان على التلاميذ ىي البيانات عن تقسيم الصف الدراسي، والاستفتاءات 
سؤالا ولكل سؤال خمسة أجوبة اختبارية. والسؤال يتكون من دافع التلاميذ في الصف الدراسي وأثر بيئة  70تتكون من 

 لددة التي يحتاج إليو الددرس في التعليم.الصف الدراسي في التعلم وا
 60والاختبارات التي يوزعها الباحثان ىي الاختبارات عن تراكيب الجملة الاسمية . وىذه الاختبارات تتكون من 

 أسئلة.
تلميذا في الصف  0:تلميذا في الصف للمتفوقين و 0:تلميذا للعينة حيث تتكون من  600يأخذ الباحثان 

 " وىو ما يلي :Distribusi Presentasiام التحليل الوصفي بقاعدة "للعادبين باستخد
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 أتعلم في هذا الصف مريحا (1
منهم موافقون،  97منهم موافقون جدا بأنهم يتعلمون في صفوفهم مريحين، و% 60من الجدول يتضح أن %

غير موافق للغاية بأنو في صفو مريح. ويعني ذلك أن ما يؤدي  6غير موافقين و% :6و% لا تتم الدوافقة،منهم  87و%
 إلى ىذه الحالة ىو الزملاء والتسهيلات في الصف.

 أتواصل بزملائي في نفس الصف تواصلا جيدا (2
منهم  <9موافقون جدا بأنهم يتواصلون بزملائهم في نفس الصف تواصلا جيدا، و% 88من الجدول يتضح أن %

غير موافقين. ويعني ذلك أن التلاميذ يفرحون عند التعلم بزملائهم في نفس  7لا تتم الدوافقة، و% ;6موافقون، و%
 الصف.

 اهتمام المدرس عند تعليم اللغة العربية في هذا الصف كبير (3
  98موافقون جدا أن اىتمام الددرس عند تعليم اللغة العربية في صفهم كبير، و% 77من الجدول يتضح أن %

منهم غير موافق للغاية. يرى الباحثان من  6غير موافقين، و% 70منهم لا تتم الدوافقة، و% 79منهم موافقون، و%
 الجدول أن بعض التلاميذ لم يشعروا اىتمام الددرس في صفهم، وىم يحتاجون إليو.

 يهتم المدرس بقدرتي على تعلم اللغة العربية (4
 >6منهم موافقون، و% ;9يهتم بقدرتهم في تعلم اللغة العربية، و%موافقون جدا أن الددرس  <7يتضح أن %

منهم غير موافق للغاية. ويعني ذلك أن بعض التلاميذ يظنون أن  6منهم غير موافقين، و% >منهم لا تتم الدوافقة، و%
 الددرس لا يهتم بهم عند العملية التعليمية وسببو سكوتهم في التعلم.

 الصف للعادبين وتلاميذ الصف للمتفوقين المدرس لا يفرق بين تلاميذ (5
منهم  88موافقون جدا أن الددرس لايفرق بين تلاميذ الصف للعادين والصف للمتفوقين، و% 96يتضح أن %

منهم غير موافقين للغاية. ويعني ذلك أن  ;منهم غير موافقين، و% 60منهم لا تتم الدوافقة، و% 60موافقون، و%
 لمتفوقين والصف للعادين ويظن التلاميذ بحسن الظن للمدرسين إلا قليلا منهم.الددرس لا يفرق بين الصف ل

 أوافق بتقسيم الصف الدراسي إلى الصف للمتفوقين والصف للعادين (6
منهم  88موافقون جدا بتقسيم الصف الدراسي إلى الصف للمتفوقين والصف للعادبين، و% 86يتضح أن %

منهم غير موافقين للغاية. ويعني ذلك أن   =منهم غير موافقين، و% ;و%منهم لا تتم الدوافقة،  77موافقون، و%
بعض التلاميذ لا يوافقون ىذا التقسيم ومن أسباب ذلك تعيين التلاميذ في الصف للمتفوقين والصف للعادين ويوجد 

 تلميذ الصف للعادين أمهر من تلميذ الصف للمتفوقين.
 لصفأحب أن أتعلم مع متقاربي الذكاء في نفس ا (7

منهم  ;8موافقون جدا بأنهم يحبون أن يتعلموا مع متقاربيهم في الذكاء في نفس الصف، و %  78يتضح أن %
منهم غير موافقين للغاية. ويعني ذلك أن   9منهم غير موافقين، و % ;منهم لا تتم الدوافقة، و % 86موافقون، و %

 .معظم التلاميذ يحبون أن يجتمعوا مع متقاربيهم في الذكاء
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 أريد أن أتعلم مع زملائي في نفس الصف في المستوى السابق (8
 :7موافقون جدًا بأنهم يريدون أن يتعلم مع زملائهم في نفس الصف في الدستوى السابق، و% 99يتضح أن %

منهم غير موافق للغاية. ويعني ذلك أن  6منهم غير موافقين، و% 67منهم لا تتم الدوافقة، و% =6منهم موافقون، و%
 التلاميذ يتواصلون تواصلا جيدا مع زملائهم في نفس الصف فيريدون أن يتعلموا مع زملائهم في مستوى السابق.

 أتأثر بكيفية تعلم زملائي في نفس الصف (9
 :7منهم موافقون، و% <9موافقون جدًا أنهم يتأثرون بكيفية تعلم زملائهم في نفس الصف، و% 67يتضح أن %

أن بعض التلاميذ لايؤثرىم  ويعني ذلك. غير موافق للغايةمنهم    6و% غير موافقين،منهم  68و% لا تتم الدوافقة،منهم 
 زملائهم في التعلم.

 أتعلم في فرقة التعلم مع زملائي في نفس الصف في كثير الوقت (11
منهم   :9موافقون جدًا بأنهم يتعلمون في فرقة التعلم مع زملائهم في نفس الصف في كثير الوقت، و% <6أن %

منهم غير موافقين. ويعني ذلك أن بعض التلاميذ يتعلمون في فرقة التعلم  68منهم لا تتم الدوافقة، و% 78موافقون، و%
 نادرة.
 يساعدني زملائي في نفس الصف في تعلم اللغة العربية (11

 =6و% منهم موافقون، >8موافقون جدًا أن زملائهم يساعدونهم في تعلم اللغة العربية، و% 89يتضح أن %
منهم  غير موافقين للغاية. ويعني ذلك أن معظم التلاميذ  8منهم غير موافقين، و% =منهم لا تتم الدوافقة، و%

 يساعدون زملائهم في التعلم.
 غيرتي في تعلم اللغة العربية تزيد عندما أرى غيرة زملائي في نفس الصف تزيد (12

عربية تزيد عندما يرون غيرة زملائهم  في نفس الصف موافقون جدا أن غيرتهم في تعلم اللغة ال 9:يتضح أن %
منهم غير موافق. ويعني ذلك أن بذميع التلميذ العادي  6منهم لا تتم الدوافقة، و% <منهم موافقون، و% ;8تزيد، و%

 مع التلميذ الذكي يساعده في التعلم.
 أصبح متكاسلا عندما أرى زملائي يتكاسلون في التعلم (13

 =6جدا أنهم يصبحون متكاسلين عندما يرون زملائهم يتكاسلون في التعلم، و% موافقون :6يتضح أن %
منهم غير موافقين للغاية. ويعني ذلك أن التلميذ  66منهم غير موافقين، و% 89لا تتم الدوافقة، و% 77موافقون، و%

 النشيط لم يصبح متكاسلا عند ما يجتمع مع الدتكاسل.
 في التعلم ولا تزال غيرة تلاميذ الصف للعادبين  الصف للمتفوقين يزيد غيرة تلاميذه (14

موافقون جدا أن الصف للمتفوقين يزيد غيرة تلاميذه في التعلم ولا تزال غيرة تلاميذ الصف  99يتضح أن %
أن التلاميذ لا  ويعني ذلك. غير موافقينمنهم  9منهم لا تتم الدوافقة، و% 60منهم موافقون، و% 97للعادين ، و%

 ينقص اجتهادىم في التعلم في صف ما.
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تلاميذ الصف للمتفوقين يستحيون إن كان إنجازهم أدنى من إنجاز تلاميذ الصف للعادبين، وتلاميذ  (15
 الصف للعادبين يريدون للغاية أن يكون إنجازهم أعلى من تلاميذ الصف للمتفوقين

للمتفوقين يستحيون إن كان إلصازىم أدنى من إلصاز تلاميذ الصف موافقون جدا أن تلاميذ الصف  >=يتضح أن %
منهم  <للعادين، وتلاميذ الصف للعادين يريدون للغاية أن يكون إلصازىم أعلى من تلاميذ الصف للمتفوقين، و%

 منهم لا تتم الدوافقة. ويعني ذلك أن التلاميذ يريدون أن ينجزوا إلصازا كبيرا في صف ما. 8موافقون، و%
 أستحيي وأتفاهم إن لم أفهم الدرس وقد فهم الآخرون (16

منهم  67موافقون جدا أنهم يستحيون ويتفاهمون إن لم يفهموا الدرس وقد فهم الآخرون، و% <يتضح أن %
منهم غير موافقين للغاية. ويعني ذلك أن   77منهم غير موافقين، و% 88منهم لا تتم الدوافقة، و% 79موافقون، و%
 لا يستحيون بدا لم يفهموا من الدرس ويسألونو إلى الددرس. معظم التلاميذ

 أشعر بالملل إن كرّر تقديم المادة بسبب ثمة تلميذ لم يفهمها (17
منهم   ;7موافقون جدا أنهم يشعرون بالدلل إن  تقدنً الدادة بسبب ثمة تلميذ لم يفهمها ، و % 69يتضح أن %

منهم غير موافقين للغاية. ويعني ذلك   >6منهم غير موافقين، و % ;7منهم لا تتم الدوافقة، و % >7موافقون، و %
 أن معظم التلاميذ لايسعرون بالدلل عند تكرير الدادة التي فهموىا، وىذا يفيد لذم لتقرير الدادة.

 يقدم المدرس المادة في وقت مناسب (18
منهم لا تتم  <6و% منهم موافقون، ;9موافقون جدًا أن الددرس يقدم في وقت مناسب، و% <7يتضح أن %

 منهم غير موافقين. ويعني ذلك أن الددرس يعلم تلاميذه في وقت متوسط. ;الدوافقة، و%
 لا يستمر المدرس مادة اللغة العربية إلا بعد أن يفهمها جميع التلاميذ (19

 90ذ، و %موافقون جدا أن الددرس لا يستمر مادة اللغة العربية إلا بعد أن يفهمها جميع التلامي >8يتضح أن %
منهم غير موافقين للغاية. ويعني ذلك  7منهم غير موافقين، و % 67منهم لا تتم الدوافقة، و % <منهم موافقون، و %

 أن بعض التلاميذ لم يفهموا الدادة التي تعلموىا.
 يهتم المدرس جميع التلاميذ عندما يعلم اللغة العربية  (21

منهم موافقون،  98جميع التلاميذ عندما يعلم اللغة العربية، و%موافقون جدا أن الددرس يهتم  97يتضح لنا أن %
 منهم غير موافقين. ويعني ذلك أن الددرس يهتم بتلاميذه في العملية التعليمية.  9منهم لا تتم الدوافقة، و% 76و%

صية.  قام الباحثان بإجراء درجة الاستفتاءات عن تقسيم الصف الدراسي في الددرسة ودرجة الاختبارات الشخ
 ".80=;" ونتيجة الاختبارات الشخصية "0>:>كانت نتيجة الاستفتاءات "

ولدعرفة درجة الدتوسطة من نتيجة الاستفتاءات عن تقسيم الصف الدراسي في الددرسة ونتيجة إلصازىم في تعلم اللغة  
 العربية. وذلك باستخدام القاعدة التالية :
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 80.=;وفي ضوء ىذه القاعدة يتضح أن تقدير إلصاز التلاميذ فى تعلم اللغة العربية ىو حسن وتلك الدرجة ىي 
 .0>-0;حيث تقع بين 

 

 تحليل البيانات
بعد الحصول على درجة الاستفتاءات وإلصاز التلاميذ قام الباحثان بتحليل البيانات لدعرفة العلاقة بينهما، باستخدام 

  ."Correlation Product Moment"التحليل الارتباطي بقاعدة 
 الجدول وقبل التحليل، تم إدخال تقديرين سابقين )تقدير الاستفتاءات عن تقسيم الصف الدراسي وإلصازىم( إلى

(، Y(، لرموع إلصاز التلاميذ )Xالدتضمن لرجوع البيانات، لرموع درجة الاستفتاءات عن تقسيم الصف الدراسي )
 6التلميذ  (.Y²الإلصاز ) (، ولرموع مربعاتX²(، ولرموع مربعات درجة الاستفتاءات )XYولرموع حاصل ضرب )

 فهم التلاميذ في الصف للعادبين. 600إلى التلميذ  6:التلميذ ىم التلاميذ في الصف للمتفوقين وأما  0:إلى التلميذ 
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الحساب لعلاقة الدعاملين السابقين  rمن حساب العلاقة بين تقسيم الصف الدراسي وإلصاز التلاميذ، يعرف أن 

 .-0،680تبلغ
 

 تفسير البيانات
انطلاقا من النتيجة السابقة  (Sudjiono, 2008: 206) .بقاعدة درجة العلاقة الارتباطية rxyويدكن تفسير نتيجة 

وانطلاقا  0،70-0،00(، تقع بين -0،680الارتباطية بين تقسيم الصف الدراسي وإلصاز التلاميذ )أن نتيجة الدعامل 
 ( وىذه يسمى بالعلاقة السلبية.-من ذلك يستنبط الباحثان أن ما بين الدتغيرين"عدم العلاقة"، وىناك علامة سلبية )
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 "rxy"ها الباحثان بالحسابية والتي عرف ”ro“ واعتمادا على الفرضية الدتقدمة، يدكن الدقارنة بين
( (Product Moment بعد البحث عن درجة الحريةdf  : وتتضح ىذه الحسابية الإيضاحية كالآتي . 

Df = N - Nr 
 الإيضاح  :

Df  درجة الحرية : 
N  : لزموع البيانات 
Nr   لرموع الدتغيرات : 

600-7 =>= 
، وفي :<0،6%  ىي : :، وكانت نتيجة في مستوى =<=  dfمن الحساب السابق وصل الباحثان إلى أن 

% :في مستوى  Nونتيجة  -ro 0،680. نتيجة rtأقل من  ro. ىذه يدل على أن نتيجة 0،7:9% ىي : 6مستوى 
مردودة   (Ha)فالفرضية البديلة  rt.أقل من  ro. ومعناىا أن درجة 0،7:9% ىي : 6، وفي مستوى :<0،6ىي :

مقبولة. ومن البيانات السابقة، يلخص الباحثان أنو ليست ىناك العلاقة بين تقسيم الصف  (Ho)والفرضية الأصلية 
 الدراسي وإلصاز التلاميذ.

 

 الخلاصة
تقسيم الصف الدراسي في ىذه الددرسة على أساس التقسيم إلى الصف ( يتم 6توصّل البحث إلى الخلاصة الآتية: 
( 7التلاميذ في صف الدتفوقين تنظر الددرسة إلى إلصاز التلاميذ واستعداد والديهم. للمتفوقين والصف للعادبين وفي تعيين 

يتم تقسيم الصف الدراسي في أحسن الأشكال بالتقسيم غير الدتجانس حيث يجتمع في نفس الصف التلاميذ متعددو 
جة الارتباطية بين الدتغيرين لا توجد العلاقة بين تقسيم الصف الدراسي وإلصاز التلاميذ حيث كانت الدر ( 8. الذكاء

 ][ فهذا يدل على عدم العلاقة بين متغيرين.  0،70-0،00التي تقع بين  -0،680
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